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I. O pano de fundo filosofico

oi somente com a chamada virada pragmadtica que as filosofias

de estilo cartesiano e kantiano foram postas em xeque com

sua pretensao fracassada de fundar absolutamente o sujeito,
considerado seja como portador de uma mente cognitiva seja como
centro de irradiacao do conhecimento. O novo modelo nao pre-
tende mais certeza absoluta (todo conhecimento tem fundo histé-
rico, ¢ produto humano) e nem reduz o sujeito a formas mentais
de cognicdo do mundo, o que fomenta a nocio errada de que o
sujeito da educacao se limita a apreender, a assimilar, a absorver
informagdes como se fosse uma esponja. O primeiro obstdculo a
ser levantado € o de superar o pressuposto de que hd uma dicotomia
entre a escola formadora e a escola profissionalizante. E preciso
mostrar que o preparo profissional inclui e se realiza através da
formacao de valores e da capacidade criativa; eles ndo sao proces-
sos excludentes: a profissionalizacdo, essencial para o desenvolvi-
mento econdmico e social, requer a formacio da pessoa do
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educando, de sua capacidade de realizacdo. O desafio é, para os
educadores, encontrar meios para realizar as duas metas: educar e
instruir. O segundo obsticulo é a educacdo ineficiente, distante
das necessidades sociais e econdmicas que podem promover o de-
senvolvimento em sentido amplo.

O modelo pragmatico dispensa o apelo a formas transcenden-
tais e a-histdricas, supera dicotomias tais como interior do sujeito e
o mundo das coisas, exterior. A mente nao é uma cuba que recebe
impressoes ou nem fonte de idéias. Hd a a¢do humana coordenada
pelas inumeraveis capacidades de falar, comunicar, pensar, racioci-
nar, realizar projetos, intervir, agir pela fala, planejar. Essas ativida-
des sao a0 mesmo tempo fruto de aprendizado e de demandas tipicas
de nossas formas de vida. Por isso ndo se pode mais falar em subjeti-
vidade, mas sim em intersubjetividade. Tanto a perspectiva de Dewey
como a de Habermas se movem em meio a um paradigma poés-
metafisico, antifundacionalista, que critica o logicismo, e vé o pensa-
mento como agao intermediada pela linguagem.

I. | Como educar e instruir segundo Dewey

Dewey (1859-1952) entende que instruir e educar sao processos
interdependentes. Desde a crianca, com sua curiosidade, passando
pela capacidade de prontidao que difere de aluno para aluno, a
multiplicidade de formas pelas quais se pensa (observar, lembrar,
ouvir falar, ler, apreender etc), essas sao caracteristicas que mos-
tram ser falsa a oposicdo entre as disciplinas formais ao modo como
realmente se pensa:

“Ndo hd um poder de pensamento tinico e uniforme, mas uma
multiplicidade de diferentes maneiras pelas quais coisas especificas
— coisas observadas, lembradas, das quais se ouviu falar, leu — evo-
cam sugestoes ou idéias que sdo pertinentes para a ocasido e provei-
tosas para as situacoes sequintes. O treinamento € esse
desenvolvimento da curiosidade, sugestdo e hdbitos de explorar e
testar, ao mesmo tempo em que se alargam seu escopo e eficiéncia.”

' DEWEY, John. How we think, 1997, pp. 45-46.
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Os elementos l6gicos, na educa-
¢ao e no desenvolvimento do pen-

E preciso contextualizar

samento, comecam na infincia e oS acontecimentos,
culminam na vida adulta. A inteli- . .

géncia nao € uma capacidade intelec- mostrar sua insercao
tual isolada; ela caminha juntamente histérica, SOCiGI, seu

com a experimentacao e com o racioci-

nio que faz inferéncias e que, guiado pe- PGPeI PrétiCO.

los principios do cuidado, da completude e

da necessdria continuidade, constroem e treinam o pensamento.
Por isso, para Dewey, a liberdade genuina € a liberdade intelectu-
al, quer dizer, sua base € o treinamento do poder do pensamento e
nao um valor abstrato. Sem esse treino do pensamento, sem o exer-
cicio das capacidades intelectuais, lgicas, emocionais, nao hd au-
tonomia, nao h4 formacao do individuo, portanto nao hd liberdade.
Explorar a diversidade das situagdes, aprender com a aplicagao,
imaginar a situagao, aprender a usar as habilidades da indugao e da
deduc¢do, mostrar que as idéias formam sistemas interligados (a
famigerada interdisciplinaridade, tao exaltada, tdo mal explicada e
pessimamente aplicada). E preciso contextualizar os acontecimen-
tos, mostrar sua insercao histdrica, social, seu papel prdtico. O fato,
a situacao especifica, o que ¢ particular, recebe seu sentido do todo,
do geral; € preciso ver a razao, a importancia, levar em conta que
tal ou tal aspecto pode ser a solugao para tal ou tal problema. En-
fim, a experiéncia € de uma riqueza inesgotdvel. Tudo isso se dd
numa rede dindmica e funcional de relagées.

Mostrar como se emprega tal equacao, tal teorema, tal resulta-
do, tal descricao geogrdfica, tal dado histérico, enfim, contextualizar
e aplicar, sao requisitos para que a educagdo e a instrugao produ-
zam uma escola cujas partes nao se fragmentem. E preciso ver rela-
¢Oes entre temas de estudo, suas caracteristicas e suas fontes. Nao é
possivel aproximar-se de um problema, de um tema, de uma ques-
tdo, com uma mente virgem ou de modo ingénuo. Apenas ao for-
mular um juizo completo, uma avaliacdo, é que conceitos se
padronizam e se tornam conceitos légicos, explica Dewey. Quan-
do € que se obtém idéias, isto é, quando € que a escola produz
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resultado transformador de si, de sua situacdo, de sua visao das
coisas? O sentido critico, tdo propalado por certa linha pedagégi-
ca, nao ¢ alcancado por via ideoldgica, e sim, como mostra Dewey
(ele préprio execrado pelo preconceito contra o pragmatismo)
obtido pela capacidade de raciocinar, de inferir. Quando hd
inferéncia e o significado nao € estabelecido dogmaticamente, daf
resultam as idéias, verdadeiras chaves para produzir decisoes, pois
elas sdo “conjecturas empregadas em um juizo [...]. Uma idéia é
um significado que é manejado em nossas praticas, que € formada
e usada com referéncia a sua apropriacao para decidir diante de
uma situacao de perplexidade — um significado usado como ferra-
menta do juizo”>.

O método cientifico ¢ ativo, ele conduz a aprendizagem a dar
passos seguros, nada afirmar sem a possibilidade de verificar. A
mente treinada logicamente, disciplinada, € o objetivo do processo
educacional; é aquela que sabe o quanto cada caminho precisa ser
percorrido e cada degrau alcancado a cada ocasido. Os processos de
inducao e deducao sao permanentes e imprescindiveis para a cons-
trugao de um sistema de idéias interligadas, pois a experiéncia é
ativa, requer tanto as condi¢oes empiricas como atitudes experi-
mentais da mente. Esta, como dissemos no inicio, ndo é um recep-
tdculo passivo para as idéias, e sim parte vital do crescimento
humano, fruto de sua libertacao dos sentidos e do apetite animal,
da vida imediata, presa a necessidades bdsicas.

A educagdo evita a servidao mental, os alunos nao devem ser
ddceis nem passivos, para pensar com pelo menos alguma dose de
originalidade; em geral o que o professor ensina sao os contetddos
pedagdgicos, o que estd nos livros ou apostilas. Nas provas sao
exigidas a memorizacao e a transposi¢ao daqueles contetidos. Para
Dewey, o professor deveria focar a relacao do contetido com a ex-
periéncia de vida, com os sistemas cotidianos com os quais 0s
educandos t€m a ver, para refinar e alargar essas experiéncias. Isso
evita que os alunos vivam em dois mundos separados — o da esco-
la, dos livros e das licbes, e o da sua vida fora da escola.

2 DEWEY, op. cit., p. 108.
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Em resumo, para Dewey os passos sdao: a preparacao ou
contextualizacao; a apresentacao dos temas, problemas, contetdos;
a comparac¢do com outras situacoes para ser possivel diferenciar,
estender, completar as informacoes e melhor assimilé-las; a aplica-
¢ao das generalizagOes a situagdes novas.

E interessante fazer um paralelo com a escola na sociedade dis-
ciplinar, na perspectiva de Foucault. Quando o homem nasce para
o saber ocidental, ele € objetivado pelos conceitos e procedimen-
tos das ciéncias humanas; essas formas que o objetivam sao as
mesmas formas que o subjetivam, e que igualmente o sujeitam a
normas, exames, testes, avaliacoes, praticas pedagogizadoras que
favorecem um comportamento adequado a sociedade industrial
e tecnoldgica, adaptado as normas de instituicdes e aparelhos,
produtivo e ttil, ddcil. Essa adaptacao favorece o jogo do saber e
do poder, que desmancha as ilusées das filosofias do sujeito, quer
dizer, de que se possa conhecer o homem em sua esséncia sem
que com isso se produza objetivacdo. Essa objetivacao, de uma
forma ou de outra, acaba passando pelos filtros do discurso das
ciéncias humanas, das regras institucionais, das prdticas discipli-
nares, todos eles recursos de que a modernidade dispoe para go-
vernar, extrair saber, constranger, controlar, adaptar, punir,
regular.

Sao justamente essas prdticas que se limitam a tdticas e estraté-
gias de sujeicao, obediéncia, vigilancia e punicao; estas, por sua
vez, limitam a escola a tarefa da instrucao; elas praticamente iden-
tificam o papel da escola com o de uma empresa burocratizada, de
que fala Habermas. Para Dewey também, a escola assimilada a
reproducdao mecinica, limitada a um eficiente operador pedagé-
gico, privilegia apenas recursos disciplinares. Foucault os analisa
em Vigiar e punir: ele descreve a escola a partir de fins do século
XVIII, quando se consolidam praticas que vém até hoje. Entre
elas, as filas, carteiras para imobilizar as criancas, hordrios, exer-
cicios gradativos, recitacao, enquadramento do aluno em séries,
anotacao do comportamento, puni¢cao do menor desvio de con-
duta, atitudes de prontiddo, avaliacdo permanente, diferenciacao
de cada um com relacdo aos demais, exame através de interro-
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gatdrio, questiondrios’. Nao sobra espaco para a autonomia, a
criatividade. Esse tipo de ensino reprodutivo estd ligado as praticas
‘pedagogizadoras’ da sociedade industrializada, informatizada,
tecnicista, de comunicagao de massa. Ensinar €, grosso modo, ins-
truir, instrumentalizar para tal ou tal habilidade e avaliar o que o
aluno assimilou. Enfim, os aspectos mecinicos da mera instrugao
bastam.

Habermas mostra que este € um lado bem evidente e preponde-
rante, mas ndo € o unico. As sociedades modernas reservam para a
educacao um espaco ainda considerdvel, e que pode ser alargado e
se tornar frutifero, sem precisar opor sistema econdmico que de-
manda profissionalizacdo competente a educacdo formadora, ao
mesmo tempo em que os procedimentos disciplinares devem e
podem ser repensados e aplicados tendo em vista uma perspectiva
nova para a educagao.

|. 2 Habermas: comunicagao e educagao.

A proposta central de Habermas (1929) € a de que a racionalidade
¢ lingiifstica, comunicativa entendida nao apenas no sentido se-
mantico, e sim no sentido pragmadtico, isto ¢, a agao humana, além
do aspecto mais evidente de atuacio no mundo para transformd-
lo, realiza conjuntamente outro tipo de atividade, a comunicativa.
A racionalidade comunicativa levanta pressupostos de validacao
intersubjetiva, tais como verdade, envolvimento pessoal, norma-
tividade. Desse modo, o discurso carrega pretensoes de legitimacao
e se torna instrumento para a justificacao, a validacao e a aplicacao
de questoes éticas, politicas, educacionais. Os atos de fala produ-
zem acordo e entendimento acerca de situacoes objetivas, normas,
valores e interesses sociais, producées culturais e cientificas.
Habermas afirma que

“A linguagem organiza categorialmente e preestrutura gramatical-
mente a compreensdo de fundo que a comunidade lingiiistica tem
do mundo da vida e com isso possibilita a conduta racional. Na

3 Ver Vigiar e punir, 32 unidade.
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medida em que aqueles que atuam comunicativamente se enten-
dem sobre algo no mundo, se movem jd sempre dentro do horizonte
de seu mundo da vida” 4

A linguagem € o meio em que nos movemos, nos interpreta-
mos, realizamos nossas experiéncias com o mundo, nos entende-
mos e, também, aprendemos. Como exigéncia para a agdo no
mundo, os falantes dispéem de uma estrutura proposicional de
enunciados referentes as situacGes. Essas situagoes sao, por sua vez,
compartilhadas intersubjetivamente por meio do didlogo comuni-
cativo. Entender-se entre si, sobre algo do mundo, em uma situa-
¢ao normativamente apropriada, produz simultaneamente verdade
necessdria a objetividade, adequiagdo com relagdo ao mundo social
com seus requisitos normativos, ¢ a confian¢a mutua decorrente
de personalidades intactas, integras, sinceras e verazes.

Essas idealizacdes sao para Habermas nao sé factiveis, como
necessdrias para haver ordem social legitima. O que pressupoe edu-
cacdo, formacao, ou, como ele préprio denomina, construtivismo. A
busca cooperativa da verdade sé € produzida por didlogo comuni-
cativo, intersubjetivo, através da capacidade argumentativa de dis-
cursos abertos, publicos, sujeitos a critica permanente, a revisao
diante de novos acontecimentos. Enfim, na modernidade, o
paradigma metafisico-ontoldgico de contempla¢do de um mundo
(exterior) a ser representado pela mente (interior) cedeu lugar ao
paradigma da racionalidade comunicativa, em que a forca ¢ ‘ape-
nas’ a do melhor argumento. As intervengdes racionais para co-
nhecer o mundo pertencem ao ambito da acdo linglistica de sujeitos
concretos vivendo situacdes no mundo, aprendendo com isso e
suscetiveis de falhas, enganos. A verdade e a certeza, consideradas
pela filosofia tradicional como absolutas e transcendentais, passam
a ser requisitos para uma comunicacao bem-sucedida. A teoria da
acdo comunicativa fornece subsidios tedricos para mostrar a mu-
tua implicacao entre educar e instruir.

4 HABERMAS, J. Verdad y justificacion. 2002, p. 125.

Comunicagdo&politica, v.25, n°2, p.057-077 63



Dossié Educacao e Desenvolvimento
Inés Lacerda Araiijo

A Iinguagem é 0 meio em A argumentacao aberta a
todos os participantes que es-
que nos movemeos, nos tdo interessados em um tema,

problema ou questao, que bus-
cam a verdade em agbes orga-

nossas experiéncias com o nizadas de modo cooperativo,

que objetivam alcangar acordo e
mundo, nos entendemos entendimento, sé tem condigdes ple-

interpretamos, realizamos

e, também, nas para sua r'e.alizagéo em sociedadés
organizadas legitimamente (democracia
apr endemos. e pleno estado de direito). O instrumento de

efetivacao € a formacdo de individuos capazes de entrar
num didlogo argumentativo. Para tal, a filosofia e as chamadas ciénci-
as sociais reconstrutivas, como a psicologia, a sociologia, a politica,
a pedagogia, tém um papel fundamental. Para que atos de fala bem
sucedidos ocorram, trés dimensoes entram em jogo: a pretensao a
verdade demanda um saber acerca da situacao, informacées fide-
dignas, formulagdes objetivas, enfim, conhecimentos bem funda-
mentados; a pretensao a corre¢ao normativa demanda contextos
adequados com relacao a valores e normas sociais, regulamenta-
¢oes legitimas devem ser observadas e praticadas; a pretensao a
veracidade demanda personalidades coesas, educadas, éticas, inte-
gras, que entram no processo dialégico dispostas a argliir e nao a
influenciar ou apenas impor, manipulars.

Esse processo a um s6 tempo necessdrio e dificil, por si s6 nao
evita o que Habermas chamou de “colonizacao do mundo da vida”
perpetrada pelo sistema representado pelo jogo estratégico do
mercado e do poder burocritico dos governos; € preciso que regu-
lamentacoes legitimadas pelos processos do direito e de governos
democriticos tenham vez e voz, e a forca deles vem calcada na agdo
comunicativa.

5 Em Teoria da acao comunicativa (1988) Habermas langa as bases de seu conceito de racionalidade
comunicativa e da distin¢do entre mundo da vida e sistema. A escola, além de socializar e funci-
onar no mundo da vida na esfera social, cultural e pessoal, sujeita-se ao sistema, que a coloniza,
burocratiza.
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Mas sem personalidades educadas, capazes de didlogo produti-
vo, conduzido de modo a nao lesar a intersubjetividade, a agao comu-
nicativa ndo se dd. A linguagem tem forga social, ética, politica,
educacional, que Habermas chama de forca emancipatoria, pois a
fala argumentativa, ao possibilitar entendimento e consenso, leva
a interagoes livres, responsdveis, que assumem um cardter de vin-
culo e coesdo sociais:

“Para argumentar € preciso ser educado e a prépria argumentacdo
é um processo de aprendizagem. Alguém capaz de comunicar-se foi
educado pelo didlogo, para o didlogo. A comunicagdo argumentativa
requer sujeitos responsdveis, autonomos, que procuram entender-se
entre si acerca de um fato, de um projeto, de uma intengdo. Alguém
que € surdo ao didlogo ndo alcanca o teor do que estd sendo discuti-
do, ou € refratdrio as razées aduzidas, ou responde com assercoes

dogmaticas”.®

O aprendizado, seja na familia ou na escola, é a base para se
poder fundamentar, dar razoes. E também para reconhecer erros,
falhas, corrigi-los. O papel principal da argumentacao na aprendi-
zagem racional ndo se faz sem uma formagao da crianca em seus
aspectos psicolégicos, de socializacao, de desempenho cognitivo.
Todo discurso tedrico se constréi com essa abertura a capacidade
de aprender com os erros, refutar ou validar hipdteses, intervir no
mundo, explicar. Em outras palavras, a argumentacao é fundamen-
tal nos processos de aprendizagem pelos quais adquirimos conhe-
cimentos tedricos, visao moral, ampliamos a linguagem avaliadora,
superamos auto-enganos e dificuldades de compreensao.

Chegar a esse patamar ideal requer esforco de governos, organi-
zagOes, instituicoes, enfim, de toda a sociedade. A participacao efe-
tiva em discursos requer, por sua vez, simetria, isto €, igualdade de
oportunidade. E esta s6 pode ser obtida pela educacdo universal, apta

6 ARA(JJO, I. L. “Teoria do discurso e educacdo”. In: Espago Pedagdgico. Passo Fundo, vol. 10, n° 1,

2003, p. 99.

Comunicagdo&politica, v.25, n°2, p.057-077

65



Dossié Educacao e Desenvolvimento
Inés Lacerda Araiijo

a produzir as condigdes para aquele processo e que, a0 mesmo tem-
po, utilize em larga escala processos dialdgicos, intersubjetivos.

No contexto da educagdo, os requisitos para a aprendizagem
sao a problematizacao, a capacidade de questionamento, poder
examinar as razoes e através de razoes chegar a entendimento, a
compreensao da situagdo ou do tema em foco. Neste sentido, argu-
mentar ndo é um processo puramente légico, formal ou retdrico.
Quando se visa consenso, vale o melhor argumento, e esses devem
poder formar convic¢des intersubjetivas, quer dizer, a educagdo
entendida como processo intersubjetivo nao pode limitar-se a uma
via de mao unica, ao estilo pedagégico baseado exclusivamente na
imposicao ou exposicao de contetdos.

No processo de modernizacao, sistema e mundo da vida se dife-
renciaram, e este passou por um processo de modificagao no qual
tradicoes sdo abandonadas (certa visao religiosa do mundo, por
exemplo) e no qual a estratificacdo social se atenua. Houve, por-
tanto, incremento da emancipagao. O problema € que essa eman-
cipacdo sofre pressoes e sofre com a opressao social e econdmica. A
individuacao crescente nio pode ser vista como ampliacao pura e
simples das opg¢des da racionalidade instrumental, e nem o proces-
so de modernizacao decorre apenas da diferenciacao social, isto ¢,
das funcGes dos individuos e de seus préprios cédigos. E claro que
cada um assume uma profissdo, exerce diferentes fungdes, como
eleitor, como consumidor, como escolar, como profissional. Mas
os processos de inclusao, de especializagdo de funcgoes, exercicio de
papéis, tomadas de decisao, nao resultam pura e simplesmente de
imperativos econdmicos do sistema. A individuagao social vem da
esfera da integracao social, que singulariza

pessoas com seus valores, visoes, aptas

A educacao . .
ao entendimento, ao reconhecimen-

entendida como to reciproco, a decisoes autonomas,
. L. auma vida assumida com respon-
processo mterSUbjet’VO sabilidade. O que mostra que o

processo de individuagao nao é
fruto da auto-reflexdo e sim da

uma via de mao Unica. socializacido, e esta € obra da

nao pode limitar-se a
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familia e da educacdo formal (escola) e informal (presente em
todo espaco social).

A barreira contra a colonizagao do mundo da vida pelos impera-
tivos do sistema ¢ a ‘socializacdo lingtistica’, o agir comunicativo,
considerado o centro virtual das sociedades modernas, descentrali-
zadas. As esferas publicas favorecem um saber reflexivo sobre a
sociedade, a intersubjetividade deve e pode utilizar os multiplos
recursos de comunicagdo. Mas isso nao basta, pois a esfera publica
s4 se torna efetiva com um controle central do Estado, das normas
juridicas, da legislagao. O problema € que, no seu uso, esses recur-
sos legitimos resultam em burocratizacao, juridicizacao, com efei-
tos semelhantes aos que Foucault aponta em sua concepgao de
sociedade disciplinar e normalizadora. O préprio Estado, cada vez
mais controlado pelos meios de comunicagao de massa, perde sua
razao de ser como organizador da sociedade.

A solucao encontrada por Habermas foi a de mostrar que a
integracdo sistémica e a integracdo social se diferenciam, mas nao
se excluem e nem sao substituiveis uma pela outra. Quer dizer, a
instrucdo e a profissionalizacdo de um lado, e a formacdo pessoal de outro,
atendem respectivamente as funcoes do sistema com suas determinacoes e
ao mundo da vida, com seus valores insubstituiveis. Na evolucao social e
histdrica, até chegar a modernidade, o sistema de fato p6de abstra-
ir das agoes reguladas por normas e de pessoas utilizando-se de
estruturas simbdlicas, mas nao pode prescindir disso, nem deve
abrir mao da educacao, da socializacao.

Na familia e na escola as relagdes se instrumentalizam, quer di-
zer, sao mobilizadas apenas para responder a necessidades imedia-
tas. O Estado regula, vigia, penetra nas relacdes familiares (métodos
de natalidade, regulamentacao do aborto, ingresso na escola etc.).
Na escola a sujeicao aos aspectos funcionais do sistema preponde-
ra. Ensino mais democrdtico e liberdade pedagdgica encontram a
barreira da profissionalizacao, cujas pesadas exigéncias prevalecem.
Outro problema é a acao pedagdgica perder forca diante de uma
socializacdo escolar esfacelada em atos puramente administrativos.
Medidas disciplinares e burocratizacao do ensino desconhecem que
hd pessoas afetadas, que hd seus interesses, desejos e projetos em
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jogo. Essas medidas ameacam a liberdade pedagégica, a iniciati-
va. Qualificar-se fica sendo uma questao de regulamentos, o que
inibe a criatividade, suprime a responsabilidade, leva ao imobi-
lismo. A escola se torna um balcao de negécios, uma prestadora
de servicos.

A arma da teoria critica é a dentdncia dessa colonizagao interna
do mundo da vida, em que o adensamento das relagdes sociais des-
ligadas dos contextos normativos facilita a penetragao cega dos
imperativos sistémicos na familia, na escola, na esfera da opinido
publica, esta tltima sustentada pelos meios de comunicacao de mas-
sa. Hoje a acdo comunicativa se encontra restrita, devido a coloniza-
¢ao do mundo da vida (ao qual a escola e os processos educacionais
pertencem) pelo poder econdmico. A reacao deve vir do préprio
mundo da vida, da acdo comunicativa, que pode transformar a es-
cola em meio e fim para a realizacdo da formacao completa.

2. A escola que forma, informa e capacita

Por detras do ensino escolar hd dois mitos, o de que hd um sujeito
a ser moldado e o de que hd um caminho correto para tal, um
método cientifico, ‘verdadeiro’ para moldar o aluno (uma espécie
de pedagogia cientifica); esse mesmo método deve também ser en-
sinado, e deve ser devidamente aprendido (ciéncia como verdade
constatada, regras matemadticas, regras lingtifsticas). Hd um discur-
so unico, uma racionalidade dnica, uma mentalidade tnica. Para
combater esses dois mitos, o da pedagogia salvifica e o da ciéncia
miraculosa, portadora de verdade indiscutivel, é preciso rever o
papel da educacdo formal e informal. Os curriculos estdo cada vez
mais distantes da realidade social e econémica. Empresas exigem o
diploma de ensino médio, mas o ensino médio nao prepara o jo-
vem, nem para a formacao intelectual, nem para a profissionaliza-
¢do, as quais, alids, sdo vistas como opostas, quando, na verdade,
sao caminhos paralelos.

A expectativa social com relacdo ao ensino fundamental de qua-
lidade tem esbarrado em dificuldades que remontam ao Brasil-co-
|6nia e que prosseguem devido a inércia do poder publico e da
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iniciativa privada. Dar os fun- Se o ensino basico sofre de
damentos e as ferramentas

para as habilidades essenciais
como o dominio da escrita e CGPGCitGQaO para o mercado
da leitura, uma visao sobre a
histéria e o espago geografi-
co-cultural e paraque acrian-  prosseguimento dos estudos,
¢a possa operar com a

caréncias cronicas, a

de trabalho, para o

matemadtica, realizar cdlculos a preparagao da crianca €
simples e necessdrios, todos esses do jovem para ingressar
procedimentos bdsicos, tém siste- . Lo

maticamente falhado (especialmen- no ensino médio, ﬁcam
te no ensino publico!). Ora, se o comprometidos.

ensino bdsico sofre de caréncias cronicas,

a prépria capacitagdo para o mercado de trabalho, para o prosse-
guimento dos estudos, a preparacao da crianca e do jovem para
ingressar no ensino médio, ficam comprometidos.

E alarmante o indice de jovens e adultos analfabetos (13, 63%),
o percentual dos que concluem algum curso superior permanece
baixo; o ingresso no ensino médio tem se expandido, em 1997 tor-
nou-se obrigatdrio, e hd garantia legal de acesso a todos que con-
cluiram o ensino fundamental. Ainda assim, em 2006 concluiram
o ensino médio dois milhoes de alunos, ingressaram no ensino
superior aproximadamente 400 mil alunos. O ensino técnico for-
mou 700 mil alunos. H4 atualmente, entre escolas técnicas federais
e mantidas pelas universidades federais, um total de 152 escolas
voltadas para a profissionalizagio’.

Se os niimeros até podem impressionar positivamente, a quali-
dade do ensino bésico € sofrivel. No processo de comunicacao, al-
guém semi-alfabetizado — caso da maioria da populagao brasileira
- conhece um universo de aproximadamente 500 palavras e destas
faz uso de apenas 200 a 300. Como ¢ possivel que alguém nestas
condicOes possa ingressar no mercado de trabalho cada vez mais
exigente e competitivo? Em geral as portas se abrem para os

7 Dados no site www.min-edu.pt.
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medianamente instruidos que cumprem as condi¢oes criadas pelas
novas tecnologias.

O processo de ensino/aprendizagem deveria formar pessoas com
instrucao, autonomia, preparo para a vida e para a agao produtiva,
alguém capaz de decidir pela sua prépria cabega, com alicerces éti-
cos, um nivel razodvel de instrucao, que leva a uma formagao com-
pleta, em termos de personalidade, conhecimento, visao de mundo,
informacdo; enfim, o jovem se tornaria apto a produzir saberes,
técnicas, e, a0 mesmo tempo, compreender, analisar, avaliar, criti-
car e aplicar conhecimentos; sua personalidade estaria formada,
um jovem integro e determinado, firme em seus préprios pés e
‘treinado’ num saber-fazer. Por isso a escola, especialmente o ensi-
no médio, deveria possibilitar o desenvolvimento inteligente da
experiéncia de cada um, a fim de tornar o individuo ativo e realiza-
dor, como propoe Dewey.

Hoje, o papel da educacao formal é mais crucial do que nunca.
O desafio para a escola € duplo, pois o treinamento e habilitacao
profissionais deverao vir acompanhados da formacao pessoal de
valores e critérios, bem como de socializacao, como mostra
Habermas. Liberdade de pensamento, justica social e oportunida-
de de acesso aos bens materiais e culturais, sao produzidos em gran-
de parte pelas instituicoes de ensino/aprendizagem, em especial
pela escola em seus graus formais.

As questdes mais prementes para nosso pafs (emprego, segu-
ranca, saide) se articulam cada vez mais com uma educacao de
qualidade, até mesmo dependem de uma educacao de qualidade,
que atenda as mudangas da atualidade. Desde os problemas relaci-
onados a violéncia até o preparo e capacitacao para o trabalho e as
tomadas de decisao em nivel social e politico, relacionam-se com o
preparo que a escola pode fornecer. A prépria democracia se legiti-
ma e se estabiliza através de pessoas e instituicoes, e estas depen-
dem da educagao universal, na visao de Habermas. Os principios
da liberdade, pluralismo de idéias e chances para proporcionar
experiéncias diversas evitarao a intolerdncia e o sectarismo. For-
mando a sociabilidade, a escola é o melhor meio de difusdo de
valores sociais, culturais e éticos; s6 assim cada jovem pode exercer
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as atividades essenciais de julgamento e escolha. Para que uma acao
seja bem conduzida sao precisas idéias e propostas inteligentes e
produtivas a mové-las, e estas, por sua vez, poderao levar a novas
experiéncias, ensina Dewey.

As disciplinas escolares podem e devem ser acompanhadas por
valores sociais de solidariedade e cooperacao. O que significa que
uma Gtima preparagdo técnico-cientifica deve vir acompanhada da forma-
¢do ética, da personalidade, da conscientizacdo acerca de valores; é essa
integracdo entre os aspectos prdticos e profissionais, com os aspectos forma-
dores da pessoa (preparo em termos de valores e espirito critico, criativo e
empreendedor), que preenche o sentido mesmo de educacdo. Por isso uma
escola voltada exclusivamente para a simples reproducao de for-
mulas desgastadas fard da vida social uma c6pia mecanica das ativi-
dades/meio como se fossem atividades/fim. Disso resulta uma
sociedade tecnocrdtica que nao passa de aglomerado fragil, ou, como
diz Habermas, uma sociedade colonizada, nao emancipada.

Na situagao em que nos encontramos no Brasil, nao basta pen-
sar em instalagdes, mais e mais escolas, nem que mudanga em
curriculos seja a salvacao e nem que haja uma pratica pedagégica
milagrosa. O mais premente é pensar na formacao e aperfeicoa-
mento do professor (o que passa pela questao salarial!) e na reformu-
lacao da politica didatico-pedagdgica.

3. A reformulacdo da politica didatico-pedagogica

O primeiro passo € repensar o papel da ciéncia e da tecnologia
para o chamado desenvolvimento sustentado. A ciéncia produzida
nos centros de pesquisa e nas universidades visa a proporcionar
conhecimento cuja veracidade e objetividade sao suscetiveis de teste,
confirmacao e corroboragao. Estes procedimentos se fazem na for-
ma de experimentos, lancamento de hipéteses, leis e teorias. A ci-
éncia estuda e intervém em setores especificos da realidade, tais
como os fenémenos fisicos e quimicos, exploracao de recursos na-
turais, aporte tecnolégico para a producao industrial; além disso,
hd as demais dreas, que dizem respeito a satide, aos aspectos biolé-
gicos e psicolégicos, a vida em sociedade, a cultura, a histéria. Como
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instrumento metodoldgico e de pesquisa, entram as ciéncias pro-
priamente formais que sdo a matemadtica e a légica.

A tarefa mais importante da ciéncia é a produgao de conheci-
mento e, como decorréncia disso, o avango da tecnologia. Ora, nem
de longe a educacao formal toca nesses mecanismos de produgdo e
saber, que estao crucialmente conectados e que sao o motor para o
desenvolvimento pleno de uma nagdo. Nao s6 a escola apresenta
um material defasado e deficiente, como o pouco que se aprende
em termos de pesquisa cientifica nao passa de reprodugoes inécuas
e até mesmo ingénuas. A escola nao € um centro de pesquisa, evi-
dentemente. Porém, do modo como se ensina ciéncia, e as de-
mais disciplinas ligadas a producao de conhecimento, especialmente
no nivel médio, atende tao somente as exigéncias de vestibulares
(em geral de universidades publicas) ou se destina aos poucos cur-
sos técnicos (ver item 2), raramente com a qualidade requerida
para a capacitacao técnica, tecnoldgica; essa capacitagao deveria ser
acompanhada de uma formacdo que possibilitasse o desenvolvi-
mento do raciocinio e de uma visao de conjunto. Mas o que se tem,
em suma, é muita férmula, pouco uso, muita regra, pouca aplica-
¢ao. Saber tedrico precdrio aliado a um desconhecimento da reali-
dade sobre a qual refletir, intervir e transformar. A proposta
diddtico-pedagégica para o ensino médio ¢ uma (€nfase na
contextualizacdo, inclusive para o ensino das ciéncias), mas a reali-
dade € outra (falta de professores qualificados, defasagem entre a
realidade social e econdmica, o mercado de trabalho de um lado, e
conteddos esqudlidos e falte de interesse dos alunos, de outro lado).

Além disso, no ensino de ciéncias e de humanidades, passa-se

uma noc¢ao errada de que o cien-

A educa;ao tem o dUPIO tista trabalha com fatos e nao
papel de promover o deve se envolver com valo-

. . B res morais, politicos, reli-
desenvolvimento cientifico e giosos, nem tomar
tecnologico e de avaliar com decisoes. Em segundo

lugar, hd a idéia de que

isencdo que tipo de desenvolvimento , Giencia por si s6 leva

é desejavel e exeqiiivel. ao desenvolvimento.
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De outro lado, ainda h4d a atitude oposta, também ela prejudicial,
de que ciéncia e tecnologia sao produto do capitalismo ou do neo-
liberalismo, e, portanto, devem ser criticadas e modificadas para
atender propésitos politico-ideoldgicos, de corte salvifico. O ensi-
no profissionalizante e técnico sofreu esse tipo de critica, como se
aprender uma profissao fosse demérito. Ora, a ciéncia e a tecnologia
avancam juntas, por isso cabe sim a preocupacdo com o que
pesquisar, como pesquisar e quais resultados obter. Ou seja, o pro-
fessor, o pesquisador (especialmente em universidade e centros de
pesquisa) deve se responsabilizar perante a sociedade, em funcao do
tipo de ciéncia que se produz, em geral as custas de um tipo de de-
senvolvimento predador da natureza e da sociedade. Assim, o de-
senvolvimento cientifico fica a reboque de politicas de interesse,
como defesa militar, pesquisa em armamento, drogas e medica-
mentos altamente rentdveis.

A educagao tem o duplo papel de promover o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, que € hoje o motor e o promotor do equi-
librio econdmico e social, e o papel de questionar, de avaliar com
isencdo que tipo de desenvolvimento ¢ desejdvel e exeqiiivel. Le-
var em conta os fatores ambientais € o primeiro sinal positivo em
direcdo a politicas educacionais que promovem e sao promovidas
pelo desenvolvimento sustentdvel. A equacao lucro/prejuizo
ambiental ndo pode mais ser ignorada; financiar pesquisa, investir
em educacao € crucial para o desenvolvimento. Nao medir as con-
sequiéncias para o meio ambiente pertence ao passado, e, se a equa-
¢ao ciéncia e tecnologia de um lado, e desenvolvimento sustentado de
outro, ndo € levada em conta, trata-se de um misto de ma-fé e in-
competéncia, em geral de governantes.

As escolas e as universidades, bem como a comunidade cientifi-
ca (interna e externa ao sistema formal de ensino), t€ém a obrigacao
de examinar os aspectos éticos e sociais envolvidos tanto na escolha
dos projetos de pesquisa quanto nos fins a que elas se destinam. As
necessidades econdmicas, sociais e politicas que impulsionam a cién-
cia sao evidentes, ela nunca esteve desligada da técnica, das deci-
soes de poder e dos interesses estratégicos. O avanco tecnoldgico
estd no cerne dos mais recentes problemas e solugdes que a
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globalizacdo da economia tem suscitado. E esse avanco depende
diretamente da pesquisa cientifica de ponta.

A ciéncia nao € pura elucubracgao ou pura especulagio de alguns
génios solitdrios. Instituicoes estabelecidas como governos, exérci-
to, empresas, grandes laboratdrios, representam interesses nao sé
no sentido de sua eficiéncia tedrica, mas também em resultados
aproveitdveis, em investimentos seguros. A teia complexa das rela-
¢Oes econdmicas, sociais e politicas permeia o tempo todo a inves-
tigacdo cientifica: o cientista ndo pode dirigir sua pesquisa para
setores nos quais nao obtém financiamento. Por ser financiada, em
curto ou longo prazo resultados serao cobrados. Como sao restri-
tas as dreas em que o beneficio € diretamente social, as preocupa-
¢Oes com esta drea sao raras. O prémio Nobel, por exemplo, premia
dreas tradicionais da ciéncia, cientistas renomados que trabalham
em centros de pesquisa avangados. O simples soro (dgua tratada,
sal e aguicar) que evita a desidratacao produzida pela diarréia, tao
comum em paises pobres, ndo incorpora tecnologia, portanto nao
move a maquina dos grandes investimentos, nao € visto como
pesquisa ‘séria’. Isso mostra que, dependendo do tipo de socieda-
de temos um tipo de ciéncia; o avanco cientifico e tecnoldgico
que estd por detrds do desenvolvimento e da prépria globalizagao
econdmica canaliza os investimentos para setores estratégicos com
retorno seguro; investir diretamente em educagao e saide, com a
consequiente melhoria do padrao de vida das populagoes mais
pobres do planeta, produz beneficios econdmicos também, mas
em longo prazo. Por isso mesmo, educacgao e satide sao setores
cuja responsabilidade cabe aos governos e suas politicas sociais;
claro, a governos que planejam e executam, com seriedade e res-
ponsabilidade.

Simultaneamente, a prépria sociedade nao deveria abrir mao
de uma visdo e de uma postura critica com relagao as politicas cien-
tifico-tecnoldgicas que ignoram o desenvolvimento sustentado, que
desprezam o investimento em educacdo. O que nao significa proje-
tar uma sociedade pautada pela ciéncia e pela tecnologia, pois nes-
se tipo de sociedade o técnico teria a tltima palavra, e assim, reduz-se
os problemas a sua dimensao técnica. A formagao escolar comple-
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ta, que educa e que instrui, € a arma contra esse tipo de risco. Aten-
der exclusivamente interesses hegemonicos e corporativos impede
a discussao e a critica. A acao inteligente, como diz Dewey, os valo-
res, a educacao, as decisoes éticas e politicas podem barrar o poder
técnico; jd a escola reduzida a testes, provas, a medidas de desempe-
nho, avaliacdo perpétua, e exercicios puramente formais, compactua
com a mediocridade e a falta de vontade politica.

Na escola, especialmente no ensino médio, imp6s-se um padrao
de ensino pautado pelo exame vestibular; nas relacoes sociais e
mesmo pessoais, aceita-se sem reservas o aval técnico ou cientifico.
Nessa sociedade disciplinar, empobrecida por a educacio ter sido
relegada a um segundo plano, a prépria ciéncia perde o rumo. Pro-
jetos que visam a uma pesquisa alternativa, menos comprometida
com os interesses de mega financiadores, dificilmente sao estimu-
lados. No ensino o padrao € o do teste; nas relacoes pessoais, o aval
do perito tem mais valor do que uma conversa franca; na socieda-
de tecnocritica, as relacoes pessoais, a escola, a universidade, as
decisGes politicas, a esfera da justica e do direito, se tornam unidi-
mensionais, mecanicas, prontas a dar repostas como se nao passas-
sem de um sistema informatizado.

A educacdo de qualidade é o melhor, sendo o tnico antidoto
contra a pobreza, a ignorancia, a violéncia, a corrupgao, e em favor
do desenvolvimento, do espirito critico, das decisdes inteligentes,
do planejamento politico consequiente, da aplicagdo em ciéncia e
tecnologia guiada pela educagao renovada. Trata-se de um circulo
virtuoso. A liberdade de critica é um exercicio de sabedoria, de-
pende de uma produtiva relagao entre educacao e democracia, ou
seja, que haja discernimento e espago para tomar decisoes corajo-
sas e responsdveis:

“O cientista isola uma da outra: a ciéncia (que ele acredita resu-
mir-se na pura pesquisa objetiva livre de pressao politica ou econd-
mica) da técnica (os produtos da ciéncia servem para o pior ou o
melhor, mas ele, cientista, af jd ndo pode e nem deve intervir) e da
politica (que € vista pelos cientistas como ma condutora dos resul-
tados da boa ciéncia). Ora, ciéncia, técnica e politica ndo vém
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dissociadas, nem num nivel epistemoldgico ou metodoldgico (afinal o
método cientifico “deu certo”) e nem no nivel da realidade histérica
atual.® W

Referéncias bibliograficas

ARAUJO, I. L. Introdugdo a filosofia da ciéncia. 3 ed. Curitiba: Editora da
UFPR, 2003.

. “Teoria do discurso e educacao” In: Espaco Pedagégico. Vol. 10, n° .
Passo Fundo, jan/ jun 2003, pp. 95-106.

DEWEY, J. How We Think. Boston: Dover Publication, 1997.
FOUCAULT, M. Surveiller et punir. Paris: Gallimard, 1975.

HABERMAS, |. Teoria de la acciéon comunicativa. Trad. de Manuél Redondo.
Madrid: Taurus, 1988.

. Verdade y justificacion. Trad. de Pere Fabre e Luis Diez. Madrid:
Trotta, 2002.

8 ARAUJO, L. L. Introdugdo & filosofia da ciéncia. 2003, p. 226.

76



Dossié Educacao e Desenvolvimento

Educar e instruir

Inés Lacerda Aratjo

Resumo

A funcio da escola deveria ser a de simul-
taneamente educar, no sentido formador,
para que a instrugdo, no sentido de prepa-
racdo profissional, ndo seja o foco dnico
dos processos pedagdgicos. Em um siste-
ma disciplinar hd apenas treino em habi-
lidades. Em um sistema democrdtico a
escola € o terreno das formas de vida hu-
manas que aprendem, compreendem, se
comunicam, agem e pensam. Dewey e
Habermas apontam nessa direcao, o pri-
meiro demonstra que o objetivo educacio-
nal € situar, generalizar, analisar,
solucionar problemas, deduzir, aplicar. O
segundo, mostra que os atos de fala comu-
nicativos exigem a troca intersubjetiva, a
pluralidade de perspectivas, a inclusao do
outro, a compreensao contextualizada, o
dar e ouvir razdes em processos argumen-
tativos, aprender pela teoria e pela prati-
ca. O que a sociedade demanda da escola
nao ¢ a permanéncia da atual dicotomia
educacao/instrucao, e da escola sem um
nivel minimo de qualidade; a educagao
para o desenvolvimento deve integrar a
formacdo e a instrucdo, além de atender
pardmetros de qualidade e eficiéncia.

Palavras-chave

Educacdo - instrucdo - Dewey -
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Abstract

The function of school should be simultaneously
to educate meaning formation so that
instruction meaning professional training
would not be the exclusive focus of the
pedagogical process. Just in a disciplinary
system there are capacities training only. In a
democratic system school is the territory for life
forms to learn, understand, communicate, act
and think. Dewey and Habermas point to this
direction, the first in order to demonstrate that
the objective of educating Is to locate problems,
generalize, analyze, to give problems a solution
and be capable to apply. The former shows that
the communicative speech acts demand
intersubjective exchange, plurality of
perspectives, inclusion of the different,
contextual comprehension, argue with reasons
in argumentative processes, learn by means of
theory and practice. What society demands of
school is not the present dichotomy between
education and instruction, both lacking a
minimum of quality; education for developing
must integrate formation and instruction, and
besides, it must attain parameters of quality
and efficiency.

Key words

Education — instruction — Dewey — Habermas
— science — technology

E-mail:

ineslara@matrix.com.br

77




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /PTB <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




